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APRESENTACAO

De 8 a 12 de novembro de 1993, o Sctor de Lingua Portugucsa do
Departamento de Lctras Vernaculas da FALE/UFMG promoveu a sua |
Scmana dc Estudos de Lingua Portugucsa quc balizou os scguintes temas: 1)
O perfil atual do profcssor de Portugués; 2) Por que cnsinar gramatica? 3) O
movimento da produgiio do scntido; 4) As contribuigées da linghistica ao
cnsino dc Portuguds.

A realizagiio desse cvento veio satisfazer uma antiga aspiragiio dos docentes
de Lingua Portugucsa cm promover o intcrcimbio de cxpcriéncias entre os
pesquisadores da FALE ¢ cm difundir a nossa pesquisa entre os docentes de I
¢ 2° graus, almejando, dcssa forma,a mclhoria do cnsino nas cscolas.

O grande intcrcssc manifestado pelo cvento ¢ a alta qualidade dos trabalhos
apresentados confirmam a importincia de encontros como essc para
refletimos sobre a situagiio do ensino e dos cstudos dc lingua portugucsa.
Esperamos, portanto, quc cssa Scmana dc Estudos tenha sido a primcira de
uma numerosa séric.

Finalmente qucremos agradccer ao SIND-UTE ¢ ao CENEX/FALE pclo
inestimavel apoio ao cvento ¢ ao atual chefe do Departamento, Prof. José
Américo dc Miranda Barros, pclo apoio i publicagiio dcstcs anais.

Belo Horizonte, 24 de abril de 1995.
A comissiio organizadora do cvento:
Profa. Eliana Amarantc dc Mendonga Mendes
Profa. Laura Beatriz Fonscca dc Almcida
Prof. Luiz Carlos dc Assis Rocha
Profa. Maria dc Nazaré Serra Silva e Guimarics
Profa. Rcgina Lucia Péret Dell’Isola

Profa. Rosdngela Borges Lima
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Por que Gramatica?

Antonio de Abren Rocha
(UIANCG)

S¢ mc permitissc parafrascar Anténio Viera, creio que minha  resposta
indagagfo scria csta:

Eu, scnhorcs, razdes lingitisticas nunca as soube. E hoje as sci muito menos.
Mas por obedecer, direi toscamente o que me parcee: digo que menos mal serd
saber do que ndo saber! E que mais dificil serd aprender a lingua sem saber
gramatica do que sabendo...

Na verdade, nesse quase meio século de cstudo sacrificado da LINGUA
PORTUGUESA, nio mc lembra ter ouvido alguém sc queixando de saber
gramatica... Muitos porém vi lamentar a falta dc conhecimento dessa antiga
forma de dominar a lingua!

Nio deixa de ser auspicioso. Ha dias a Academia Brasileira de “letras” clegeu
para seu membro um simplcs escritor! Nio ¢ cntdo grande mudanga? Um
cscritor para a Academia Brasileira de... Lctras! Pois entdo. A Faculdade de
Letras csta propondo "Por que Gramatica?" Pois ndo foi a pujanga, o “som
alto ¢ sublimado”, o "cstilo grandiloquo ¢ corrente” da bem amada Lingua
Portuguesa a razdo principal da feliz cringiio da Faculdade de Letras? E os
criadores da Faculdade Nacional de Filosolia, a miic, a malriz de todas as
outras? Nio foi criada pclo prestigio, a competéneia, a sabedoria também dos
gramaticos? '

Saber Gramatica scmpre foi importante.

Assim como para scr cantor ¢ necessario ter boa voz, para falar ¢ escrever
bem é preciso conhecer a lingua. Conhecer a lingua ndo ¢ sé ter boa prosa. O
conhecimento abrange um campo mais vasto. Requer meios, boa oricntagdo,
muito esforco, disciplina, lcitura mais Icitura, ¢ da-lhe cstudo.



A Gramatica ¢ um desses instrumentos  indispensaveis. No  ensino,
naturalmente, ha de ser uma gramatica pritica o quanto possivel, renovada
sempre, simplificada, com perspectiva cientifica. A nomenclatura gramatical
tem de ser a que descjou Serafim da Silva Neto: "a que mclhor pde de
manifesto o fato”.

Antes da Nova Nomenclatura Gramatical Brasilcira, de 1959, os
cxaminadores de Vestibular penavam na prova oral. Vinham-nos alunos dc
difcrentes professores, cada qual com uma denominagio para o mesmo fato
gramatical. Alids, o pobre do sujeito (o gramatical!) tinha oito adjctivos, oito
qualidades de sujcito (na gramatica de Eduardo Carlos Percira, por cxemplo).
Foi preciso, cm boa hora, simplificar ¢ unificar oficialmentc a nomenclatura.

Ademais, designava-sc, por cxemplo, nosso simples agente da passiva por
complemento terminativo de causa eficiente. E como cnsinar ao menino dc
[" grau o contcido ¢ o significado filosofico da imponentec nomenclatura?
Mas, agora, o quc ha? :
— Por que Gramatica?

Para conhecer a lingua. A Gramatica ¢ o meio ¢ niio o fim. Instrumcnto para
s¢ alcangar o dominio do idioma que se quer conhecer. Sem demasia.

louve o tempo do Gramaticismo. Tudo cra gramatica. Considcra-sc que o
profecssor Candido de Figucircdo, gramatico portugués, tenha lidcrado cssa
posi¢cio cxagerada. Tanto que um de scus livros dc polémica gramatical
chamava-s¢ "Combatc sem Sanguc"! Um pequenino deslize de concordincia
ou regéneia cra motivo para um suculento artigo condenatério. Escrever no
jornal chegava a scr um perigo. ..

Aqui no Brasil, Constincio Alves ¢ Carlos de Laet, por cxcmplo, fizeram
debate publico agressivo em torno de disfargadas pociras gramaticais. O
Profcssor Ernesto Carneiro Ribeiro trava discussdo histérica com o
discipulo ilustrc Rui Barbosa por causa da redagdo do Cédigo Civil. Em
conscqiiéncia, Rui desovou uma "Réplica" com 440 paginas ¢ levou dc
troco uma "Tréplica’ do mestre com 650 paginas de saber filoséfico com
formato avantajado, um tijolo...



J4 em pleno Modemismo, veio uma época dc arengas conhecidas por
gramatiquices. Eram cntdo os concursos da DASP, durantc a Ditadura
Vargas. Nesses concursos - alids de honrosa meméria - o candidato tinha de
dizer na prova quc caixote cra diminutivo dc caixa, portdo aumentativo de
porta; pontilhfio, diminutivo dc pente. LEra muito importante saber que a
pessoa nascida em Jerusalém vem a ser hierosolimitano, ou que o leonino
nasce na Floresta-dos-l.cdes. Claro que muitos  pastéis  pequenos  sdo
pasteizinhos (lcvando o "s" para o final da palavra, rccomendava o
Profcssor).

Deixo claro nessa introdugiio que o ensino de gramalica faz parte de nossa
tradigdo cscolar. Por outro lado, o conhcecimento dessa disciplina sempre
representou inqueslionavel prestigio social. Pcssoas da familia do Profcssor
Celso Cunha mc contaram que cle, ao sc formar cm dircito, reccbeu do pai, o
ilustre Dr. Tristdo da Cunha (Dcputado, Scnador, Sceretério), cste consclho
pratico ¢ incisivo:

— Agora, meu filho, tratc dc cstudar Portugués. Neste pais mede-sc a cultura
da pessoa pelo o que cla sabe de gramética!

E Cclso Cunha foi... Naqucle tempo conselho de pai valial

E incgavel quc os Gramiticos brasilciros ¢ portugucscs tém sido pcssoas
socialmente  respeitadas. O Profussor  Antenor  Nascentes, cm  certa
oportunidade, foi recebido no acroporto da Pamputha por representante do
Governador ¢ hospedado por conta do governo do cstado. Nio significa
cvidentemente que todas as gramaticas, isto ¢, todos os livros dc gramatica
sejam bons. Muitos ndo o sdo.

A Gramatica, a gramatica da lingua, scmpre boa ¢ indispcnsavel, ¢ "o estudo
sistematico dos clementos constitutivos de uma lingua: sons, formas, palavras,
procedimentos” - Marouzeau, J. - Léxique de la terminologie linguistique,
frangais, allcmand, anglais, 3°, Paris, Paul Gucthner, 1951, 103.

Procuro manter o sentido pratico que cscolhi para cste trabalho, ¢, com o
maior cuidado, fujo dc me meter em conccitos técnicos da jovem mas ja muito
descnvolvida Ciéncia Lingiistica. Costumo ter como freio a adverténeia de
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Vieira: sair dc minha scara ¢ meter-me na dos outros representava risco muito
grande de me perder nela...

Ler, estudar os livros de gramatica também ndo deve representar sacrificio
para ninguém. O Académico AZORIN, citado por Martin Alonso -
Gramatica, 1968 - aconsclha docemente do alto de sua experiéneia: "Ndo
desdenhemos ecm absoluto da Gramatica: leiamo-la com cuidado, lciamo-la

como uma distragio. A Gramatica ¢ divertida. Com csse cuidado que
- recomendo aos jovens cu a Ieio agora, quando ja ndo sou jovem".

Por mim, tdo somente professor do idioma nacional de meu pais, profano - no
dizer de Rui Barbosa - profano ¢m linguas cstranggiras, ouso obscrvar que
ndo cntendo o método tdo na moda de aprender a lingua sem gramatica.
Arrepiam, alids, a gramatica. Tudo bem. E 14 com cles. Em todo caso, falar a
lingua ¢ uma coisa. Nosso problema ¢ saber a lingua. Conhecer-lhe os
meandros, a riqueza, os fundamentos. O idioma sem a gramatica pode até ser
bem falado, por que. na verdade, ja esta com cla. Mas estudar a lingua sem
estudar a Gramatica talvez scja o mesmo que gostar do vinho scm nunca ter
visto o cacho de uvas! E nio saber sc a palavra vem do Grego ou sc vai para
a Catalunha. .

"As Gramaticas cscolares - diz Bernard Pottier, Gram. do Espaiiol, 5 - sdo
normativas: dio regras, scletivas, que so refletem a lingua académica. Mas
uma lingua ¢ viva, ¢ s¢ modifica porque ¢ falada "

Quem estuda a gramatica da lingua tem de estar sintonizado com a forga vital
de evolugdio da linguagem. Ter consciéneia dos diversos aspectos, as diversas
modalidades da linguagem. Cada grupo social tem scu modo de falar. Por
isso, a linguagem classifica socialmente o individuo. E mais ainda: cis como
importa falar bem para se classificar bem na socicdade. A linguagem clegante
carrcia prestigio social. E facilita a comunicagio.

Todos os modos de falar apoiam-se, de um modo ou de outro, na substincia
da lingua corrente, que se renova ¢ enriquece constantemente. Ai ¢ que entra o
nosso papel. Conforme escreveu J. Vendryés (da Escola Parisicnse de
Meillet) - devemos ao esforgo conjugado dos gramaticos ¢ dos escritores o
nosso idioma tal como o aprendemos na escola. (Le langage, 323.)



A vida da linguagem csta intimamente ligada ao comportamento social. Ao
mesmo tempo, a lingua ¢ instrumento de cxpressdo da cultura da mesma
sociedade. Professorcs ¢ cscritores niio temos de accitar de mdos beijadas
todas as formas cmergentes das transformagdes sociais ¢ também ndo as
podemos recusar, scndo pencira-las.

Creio quc a accrtada contribui¢io do Gramatico, digamos do Profcssor do
Idioma, ¢ a prudente ¢ necessaria sclegfio que, de consciéneia, tenta fazer. De
um lado acolhcmos as formas lingiiisticas, as criagdcs que cnriquecem o
idioma; de outra partc, rccusamos com cncrgia as invengdes mequetrefes que
cnfraquecem, cmpobrecem a  lingua.  Tenhamos cuidado  profissional,
responsdvel, com modismos dec mau gosto que viio invadindo, por amor de
indesejdvel despreparo, as construgdes naturais do dia-a-dia. Por causa da
prudéncia dc scr breve, menciono apenas dois pequenos ¢ muito conhecidos
cxemplos. Um dclcs ¢ a repetida, tcimosa, vazia ¢ desnccessaria expressdo "a
nivel de". Vem scmpre no lugar de outras formas mclhores, consagradas, mais
simples e mais significativas, ou simplesmente sc coloca desnecessariamente,
sem qualquer contcudo cxpressivo: ¢ so tirar fora.

Outro caso facil de lcmbrar ¢ uma tal preposigio "de” que sc pdc como uma
pcdra entrc o verbo ¢ scu complemento, geralmente objcto dirctissimol!
Arcaismo s vczcs, scm qualquer explicagio noutras, ¢m todas despicicnda...
Todos adotam o vicio, s6 porque vem do hibito de muito ilustre lider politico
- muito esclarecido, muito bem preparado, muito competente, creio que muito
digno, mas muito ignorantc dc gramdtica: "cntendo de que o pais deve de
mudar, companhciros!” No scgundo exemplo trata-sc dc locugio verbal que,
no periodo arcaico, tinha a particula de.

Na altura, como dizem os portugucses de 14, considecramos o scguintc: quanto
ao Politico, cstou com clc quando justamente protesta: "a Socicdade nio tem o
direito de cxigir dc mim a corregiio gramatical que cla me soncgou, ndo me
deu oportunidade de aprender." Tudo bem. E isso mesmo.

Quanto aos scguidorcs, va la quec comccem a repetir a forma que cstio
ouvindo. Mas cntre cstes scguidores ndo devem cstar os quc siio ou vio scr
professores dc portugués. Devem ao contrario falar corretamente, sem a
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malsinada preposigdo "de" ¢ devem mais, na cscola, corrigir scus alunos.
Porque a invengido ndo ¢ aceitavel: ndo sc trata de renovagio, mas de defeito.

"Sdo formas corretas de dizer aquelas aceitas ¢ usadas pelos grupos mais
cultos da socicdade. Corregflo quer dizer aqui prestigio social de cultura.”
(Alonso, Amado - ¢ Urciia, Pedro Henriquez - Gram. Castellana, 16", Lozada,
B. Aires, 1958, 1, 58.)

Sem correr, mas bem depressa, mencionemos a proposito do que ¢ correto ¢
incorrcto ecm - linguagem, pelo menos: primeiro, um resumo da ligdo de
Mansur Guérios: para pessoas sem instrugdo, correto ¢ apenas o que € claro,
o cssencial ¢ a clareza. Para as pessoas instruidas, ¢ correto o que ¢, além de
claro, belo. Sdo cssenciais a clareza ¢ a beleza. Por comodidade didatica,
adotci por meu tempo o scguinte conceito de corregdo: certa ¢ a forma
lingiiistica accita ¢ consagrada pela lingua corrente (a linguagem comumente
usada pela camada instruida, sem intengdo artistica), ¢, por cautela de
professor, acrescento:  depois de fixada pelo uso da lingua  literaria
contemporanca.

Como quer que seja, o ensino ¢ o cstudo da Gramauca cstdo ligados aos
critérios da corregido de linguagem. A proposito, diz na introdugdo de sua
importantc Gramatica a Real Academia Espaiola: "Gramatica ¢ arte de falar
¢ escrever corrctamente. Propde-se, portanto, ensinar a conhecer o valor ¢ a
fungdo das palavras, o modo de¢ formar com clas oragdes ¢ o de pronuncia-
las™. (9% 1931.7.)

Até na histona dos povos tem pesado a palavra correta ¢ bem empregada, No
século XVI, a comunidade lusitana foi imortalizada pcla palavra poética
vigorosa dc Luis de Camdes. No s¢culo XVII, Anténio Vieira marcou daqui
mesmo a Historia Luso-Brasileira, com a oratoria avassaladora. Vieira é um
daqueles escritores, provavelmente o maior dos nossos, quc so precisou do
estilo para construir as idéias, para dar a clas forma ¢ corpo. E tio
corrctamente mancjou a Lingua que o critico Mendes dos Remédios pode
dizer: " Camoces ¢ Vicira sdo a Lingua Portugucsa: um, a sintaxe (Vieira);
outro, o vocabulario (Camdces)".
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Nos séculos seguintcs, quantos escritores ¢ oradores cultivaram, cultuaram,
respeitaram, trataram bem, cngrandeccram, cnriqueceram 2 Lingua
Portuguesa, ¢ s¢ rendcram i clegdncia gramatical dc scu idioma.

Permitam-mc a mengiio a0 maior dec todos daqui, Machado de Assis, para
poder concluir a obscrvagiio critica agora mcsmo dirigida a Antdnio Vicira.
Sc Vieira so nccessitava do estilo para dar forma as idéias, Machado dc Assis
somente precisou das jdéins para suportc do estilo - o mais bem construido dc
todos. (Essa colocagdo dc estilo ¢ idéias cu a ouvi do saudoso intclcctual
Merquior, José Guilhcrme.)

Ninguém pde em davida o valor da clegancia gramatical.

Todos sabemos quc a irrcveréncia dc Monteiro Lobato produziu agudas
ironias contra os gramaticos. Sem nunca porém desdenhar da Gramatica. O
Conto "O Colocador dos Pronomes” ¢ um verdadeiro libclo do gramaticismo,
a ranzinzicc dos gramaticos. No romance "OQ Presidente Ncgro', 0s
graméticos sdo igualmente afcrroados. O "codigo das Ragas”, na socicdade
americana do ano 2.228, climina as catcgorias sociais que perturbam a
cspécie humana. Entrc vigaristas, prostitutas, morféticos, corruptores - cstdo

os gramaticos...

Pois numa carta dc¢ 1.943, Lobato fala catcgoricamentc 2 favor da corrc¢io
gramatical. Diz assim: "As palavras sdo portugucsas, mas cnfilcirar palavras
portugucsas scm a ordem ¢ a clcgancia gramatical ndo produz Lingua
Portuguesa“.(l’l,lZl.)

Finalmentc, sc tCios falado dc Machado de Assis, vai uma pequening noticia
do humor também fino dc E¢a de Queiroz, outro modclo documentado dc
Gramitica Tradicional Portugucsa: "Um homem sé deve falar, com impecavel
scguranga ¢ purcza, a lingua dc sua terra; - todas as outras as deve falar mal,
orgulhosamentc mal, com acento chato ¢ falso, que denuncia o cstrangeiro. Na
lingua verdadeiramentc reside a nacionalidade. (...) Por isso o poliglota nunca
¢ patriota.” (Apud Jos¢ Marques da Cruz, Portugus Pratico - Gramatica,
20.)
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E cnccrramos com palavras suaves, doces, do grande gramatico luso-
brasilciro José Marques da Crue:

A lingua portuguesa é o espetho da alma do
nosso povo: forte e meiga. Tem rudeza ¢ mei-
guice raciais: - a rudeza do celta ¢ a mei-
guice do ibero. (Portugués Pratico, 21.)
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Por que Ensinar Gramatica?

Luiz Carlos de Assis Rocha
(UIAMCs)

1. INTRODUGAO

A primcira qmslﬁo que goslariamos de colocar com relagdo a gramatica ¢ a
scguintc: o scu cnsino nio scria apenas uma tradigio que vem acompanhando
o cstudo da lingua materna através dos séculos? E preciso considerar que ha
tradigdes salutares, que devem ser conscrvadas, como a comemoragio do
Natal, da Pascoa, o culto aos hcréis nacionais, ctc. Por outro lado, ha
tradigdes que devem ser rompidas, extirpadas do convivio social, como, por
cxemplo, a Farra do Boi em Santa Catarina, o papel subaltcrno da mulher na
socicdade c... o cstudo da gramatica no 1° grau. Neste trabaltho pretendemos
demonstrar quc o cnsino da gramatica - scja cla normativa, descritiva,
internalizada, historica, gerativa, ctc. - ¢, ndo sé inadequado, como também
prejudicial aos alunos do 1° grau.

2. SABER PORTUGUES E SABER GRAMATICA: DUAS
ATIVIDADES DISTINTAS

2.1 Saber portugués

Ensina-sc portugués no 1° grau com dois objctivos basicos:
p g )

1° - Capacitar o aluno a ler ¢ a cscrever um texto cm portugucs-padrao; 2" -
Desenvolver no aluno a sua capacidadc criadora, tendo como mcio de
expressdo a lingua portugucsa. Falarcmos a rcspcllo do scgundo objctivo
linhas adiante. Por cnquanto, vamos nos fixar no primeiro. Saber Portugués, a
nivel dc 1° grau, é a capacidadc que tem o aluno dc ler ¢ cscrever um texto cm
portuguds-padrdo. Entende-sc por portugués-padrdo o tipo de texto que ¢
usado na linguagem informativa contemporinca (jornais, revistas, livros de
nio-ficgdo, artigos, manuais de instrugio, cic.)



Saber poriugués - no sentido apontado acima - ¢ saber gramitica sio duas
atividades distintas. Vamos tentar colocar alguns argumentos em favor dessa
posigio.

Em primeiro lugar, ¢ possivel encontrar alunos de” 1° grau - principalmente
nas scrics finais - que escrevem satisfatoriamente, sem saber gramatica. Essa
parcce ser uma constatagdo obvia. Na verdade, sio raras as pessoas que
sabem gramatica, mesmo que escrevam bem. Por outro lado, tudo indica, com
relagdo aos alunos que nio cscrevem satisfatoriamente, que a sua deficiéneia
ndo csta rclacionada com o fato de ndo saberem gramatica. Trata-sc de uma
deficiéneia geral, que sc constata em todas as disciplinas. O aluno cscreve
mal, ndo ¢ porque ndo sabe gramatica, mas porque ou ¢ deficiente em tudo ou
ndo tem treino especifico para isso.

Podemos resumir a questdo do scguinte modo: se o aluno csereve mal, nfio
seriio as aulas de gramatica que melhorardio seu desempenho. Sc cle escreve
bem, qual seria a utilidade dessas aulas?

Repetimos, portanto, que saber portugués ¢ saber gramatica sdo duas |
atividadces distintas.

2.2 Saber gramatica

Saber gramdtica, a nivel de 1° grau, ¢ saber o que ¢ sujeito, predicado,
complemento: ¢ saber classificar as palavras, as oragocs, ctc.

E necessario, no entanto, fazer a distingdio entre saber gramatica, do modo
como vem sendo feito pela maioria dos nossos alunos, ou scja, através de
simples "decoreba” ¢ "saber" gramatica de fato, o que significa vivenciar a
gramatica através de reflexdes lingiiisticas mais profundas ¢ ter a capacidade
dc participar dc discussdes sobre questdes gramaticais. Com isso cstamos
querendo dizer que saber ndo significa decorar, ndo sc trata de ter uma
“aulinha" sobre classificagiio das oragdes algumas horas antes da prova de
portugués, scndo que, algumas horas depois, o aluno ja tera sc esquecido de
tudo outra vez. Saber ¢ vivenciar, ¢ viver. ¢ participar, ¢ cntender, por
exemplo, como as leis da fisica interferem no nosso cotidiano, ¢ ter uma
nogiio geografica do cspago que nos ccrca, ¢ incorporar a nossa visio do
mundo o significado dos principais movimentos da Historia, ¢ poder clucubrar.
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sobre questdes matematicas. Ora, nenhum aluno vive ou vivencia as rcgras
gramaticais, mas apcnas as dccora para fazcr prova.

Acrescente-se a isso o fato de que a reflexdo lingiiistica ¢, por naturcza, uma
atividade cxtremamente dificil, complcxa ¢ profunda, inadequada para
individuos com pouca idadc, porquc requer um alto grau dc abstragio.
Mesmo para adultos csclarccidos, as vezes ¢ dificil explicar por que sc estuda
lingilistica. Um cxame superficial das gramdticas vai nos mostrar que certos
conceitos, que A primeira vista parccem ser simples ¢ incontroversos, sio
muitas vezes os quc apresentam maiores contradigdes. E o caso, por exemplo,
do conccito de sujcito, dc substantivo, de adjctivo, de flexdo, de palavra, de
locugdo verbal, ctc. Para nos convencermos da floresta de controvérsias quc ¢
a Gramatica Tradicional, basta ler o livio dc Amini Boainain Hauy - Da
necessidade de uma Gramatica-Padrido da Lingua Portuguesa (Atica,
1983).

Além dos problemas quc acabamos de citar, ¢ preciso considerar que ha ainda
outros fatorcs que impedem o descnvolvimento de uma gramatica racional ¢
descompromissada, a nivel de 1° grau. Citarcmos apcnas alguns.

a - O prestigio da Gramatica Tradicional, quc, apesar do scu conscrvadorismo
¢ da sua irracionalidadc, ¢ tida como uma verdadcira Biblia para os alunos ¢
para as pessoas dec um modo ¢cm geral.

b~ A existéncia da NGB, que funciona como uma camisa de forga, inibindo
assim a possibilidadc de novas pesquisas.

¢ - O rectio do professor de portugués de suprimir o ensino da gramatica ¢ o
conseqlicnte surgimento da incvitavel pergunta: " - Mas o que é que sc vai
cnsinar no scu lugar?”

d - A influéncia maléfica dos concursos publicos, que costumam cxigir de
scus candidatos verdadciras preciosidades de non-sense ¢ de cultura jnatil
(como sc os concursos publicos ¢ que devessem determinar o que deveria ser
dado nas escolas ¢, ndo, o contrario).

¢ - A pressio das familias ¢ da comunidade, no sentido de quc “os alunos tém
que saber gramatica para saber porfugués”.

Voltando a idéia, hda pouco ventilada, de que a reflexdo gramatical ¢ uma
atividade cxtremamente complexa a nivel de 1° grau. permitimo-nos fazer



uma comparagio para mclhor compreender o problema. Uma pessoa podera
scr excelente jardinciro através de dois expedicntes: treinamento ¢ pratica. Um
bom jardinciro ndo precisa saber botdnica. A nossa opinido ¢ a dc que, para
sc saber portugués, niio hi necessidade de sc aprender gramatica. Assim como
hé Slimos jardincivos sem saber botdnica, também hd Gtimos redatores que
ndo sabem pgramdtica. Ambos, no cntanto, precisam passar por um
treinamento ¢ por uma pratica. Sobre isso, falaremos no item 5 do nosso
trabalho.

3. HAVERIA UTILIDADE EM SE ESTUDAR GRAMATICA?

Ha alguns estudiosos quc, cmbora reconhegam que saber portugués ¢ saber
gramitica scjam duas atividades distintas, mesmo assim insistem na idéia de
que a gramatica deve scr, de alguma forma, ensinada nas cscolas, por motivos
qUC passamos a cxpor ¢ que vamos tentar rebater.

Algumas pessoas afirmam que a gramatica ¢ itil no 1° grau, porque leva o
aluno a desenvolver o scu raciocinio, o scu pensamento logico, a sua
capacidadc dc induzir, deduzir, comparar, concluir, abstrair etc.
Considcramos cssa posigdo cquivocada, por varios motivos. Vamos, porém,
atermo-nos ao cssencial: a lingua deve ser considerada como um mecio ¢ nffo
como um fim. No 1" grau o importantc ¢ levar o aluno a ler ¢ a cscrever
adcquadamente. A atividade de comparar, deduzir, induzir, concluir, ctc.,
deve scr feita - ¢ cfctivamente tem sido feita - com os objctos de cstudo de
outras disciplinas, como as ciéncias naturais, a matcmatica, a geografia, a
histéria, ctc. Para o descnvolvimento do pensamento légico, o cstudo da
matcmitica ¢ incgavelmente melhor do que o cstudo da gramatica. Melhor
ainda para cssa finalidade ¢ o jogo dc xadrcz, o uso do computador ¢ do
video-game, a Icitura de textos ¢ de livros, a participagio cm debates sobre
filmes, pegas dc teatro, ctc.

Certas pessoas afirmam que o cstudo da gramatica ¢ nccessario, porque ha
alguns tcrmos gramaticais que sc aprendem na cscola ¢ que siio usados no
dia-a-dia, scndo, portanto, utcis para toda a vida. Sdo palavras como:
sentenea, frasc. oraglio, palavra, singular, plural, masculino, feminino, verbo,
adjctivo, sindnimo, anténimo, coletivo, ctc. Em primciro lugar, ¢ preciso
considerar que cssas palavras ndo sfio em tdo grande nimero, como sc poderia
pensar. Em decorréncia disso, pode-se perguntar: - justifica-sc estudar anos ¢
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anos de gramdtica na cscola - roubando o tempo dc outras atividades mais
importantes - com o intuito de se aprendercm algumas poucas palavras que
serlo usadas no dia-a-dia? Tudo indica que a resposta é ncgativa. Em
scgundo lugar, hi ccrtas palavras, ou nogdes, que pertencem ao dominio
comum, ou seja, ndo hd a nccessidade de que a crianga passe pelos bancos
escolares para incorpori-las ao scu Iéxico. A mic ndo precisa csperar quc o
fitho entre para a cscola para Ihe dizer: * - Meu filho, nflo diga mais cssa
palavral” ou * - Quc frase mais linda ¢ cssa!"

Hé uma boa partc dos professores de portuguds que ¢ partidaria da scguinte
posiglio: o ensino da gramatica deve sc limitar a certas nogdes basicas,
essenciais, para que o aluno saiba um minimo de gramatica. Ja consideramos
anteriormente essa posicdo equivocada, porque nio vemos utilidade em se
aprender gramatica, mesmo que seja “"so o essencial”. Além disso, é muito
dificil definir o quc vem a ser csse "essencial”. Ha porém uma conseqiiéncia
mais grave nessa posi¢io. Da-sc o que temos chamado em nossas aulas de
"efeito arrastdo", quc sc caracteriza pelo scguinte: suponhamos que um
professor considere que a nogdio dc sujcito scja essencial para o cstudo dc
portugués. Ao cnsinar o quc ¢ sujcito, o profcssor precisard cnsinar também o
que é predicado. Acontcce que algum aluno podera perguntar sc toda oragdo
tcm sujeito. Em vista disso, o professor dird que ndio, que ha oragdes scm
sujeito. Em conscqiléncia disso, o profcssor sc sentird na obrigagiio dc falar
cm sujeito indctcrminado, sujeito oculto, sujcito posposto, ¢ assim por diantc.
Aproveitando o "cmbalo", para niio perder a caminhada, o professor poderd
falar em predicado nominal, verbal ¢ verbo-nominal; em verbo intransitivo,
transitivo dircto, transitivo indircto, ctc. Quanto o professor der conta de si, ja
cstard no fim do scmestrc, ou no fim do ano, ¢ elc nio tcrd ensinado
portugués aos alunos, ¢ sim, graméatica. O mesmo se diga com relagiio a
outras questdes de portugués: como se podera se falar em substantivo, sem se
falar em adjetivo, sem sc¢ falar em verbo, sem se falar em advérbio, etc.?
Como se vé&, o "o cftito arrastdo” ¢ altamente pernicioso aos alunos, porque
h& certos profcssorcs de portugués que, quando comecam a falar sobre
gramética com scus alunos, ndo param nunca mais.

E igualmente problemdtica a posigiio de certos profcssores que sugerem a
adogfio dc uma "gramdticn do texto” no cnsino do portugucs. Essa gramitica
do texto consistiria 1o scguintc: ao sc cstudar um texto, toda vez que aparceer
um fendmeno gramatical relevante, este deverd scr explicado ¢ analisado. Em
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discor8fincia com cssc expediente  mctodolégico, pode-se¢ argumentar o
scguinte: o que deve ser tonsiderado um fendmeno gramatical relevante? Qual
¢ o critério para sc determinar quais os fenomenos lingiiisticos que devem ser
analisados? Tal atitude niio podcria fazer o professor retomar a uma
gramatiguice sem fim? Esscs, contudo, ndo parccem scr os problemas mais
graves. O problema mais grave consiste no perigo de que esse método se tome
uma verdadeira "salada de frutas”, como passamos a demonstrar. Ainda que o
proposito do professor scja clogiavel, qual scja, o de explicitar os fcndmenos
gramaticais quc sdo relevantes para a compreensiio ¢ exploragio do texto,
parcce haver ai dois cquivocos. Em primeiro lugar, ¢ preciso considerar que
para a cxplicitagdo desscs fatos gramaticats, ¢ nccessario que o aluno tenha
dominio de nogBes gramaticais que cle dc fato ndo tem. Para quc o professor
falc de voz passiva, oragdo subordinada, sujcito indctcrminado, verbo de
ligagdo, clc., ¢ preciso que o aluno tenha um conhecimento prévio do assunto.
Ora, isso significa cair no cstudo da gramética pura, o que ¢, como sabemos,
condcnavel. Em scgundo lugar, admitindo-se¢ que css¢ conhecimento prévio
ndo scja importante, quec os fatos gramaticais possam scr avaliados & medida
quc aparccem no texto, corre-se o risco, como diziamos, de que csse tipo de
cstudo sc tomc uma verdadeira "salada gramatical”, cm que, depois de se
rcalgar um cmprego interessante da voz passiva, partc-sc logo cm seguida
para uma cxplicagdo de¢ um caso de¢ colocagdo pronominal, scguida de uma
regéncia verbal original, que, por sua vcz, vai dcsaguar num emprego
cstilistico dc um verbo defectivo, ctc., ctc., cte. Desse modo, o aluno nunca
tcra uma nogdo dc conjunto da gramatica, nunca perccbera a importancia do
conccito dc cstrutura, dc oposigdo, dc solidaricdade das partes, cic.

Para finalizar cstc itcm, rctorncmos a pergunta que lhe serve de titulo: haveria
utilidade cm sc cstudar gramatica?

E preciso frisar quc temos combatido scveramente o cstudo da gramatica no
- 1° grau. Apcsar de tudo isso , defendemos a idéia de que a gramatica deve ser

cstudada profundamente no 3° grau, ou scja, nos cursos supcriores de Letras.
Antes dc defendermos csse ponto dc vista, vamos tocar, rapida ¢
supcrficialmente, na questio de ensino de portugués no 2° grau. Gostariamos
apcnas de fazer a scguinte pergunta: - Sc o aluno pode sair do 1° grau em
condigdes satisfatorias de ler ¢ redigir textos em portugués - afinal ¢ esse o
objectivo do 1° grau - , qual scria a finalidade do cstudo da gramaética no 2°
grau? Parcce-mce que nenhuma. No 2° grau o aluno deve continuar praticando
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a produgfo da lcitura ¢ a produgdo de texto, sob a supcervisio do professor de
portugués, ¢ claro, scm contudo cstudar gramatica. Defendemos a idéia de que
no 2° grau o aluno deve estudar literatura. Mas essa ¢ uma questio que foge
aos objetivos desta comunicagio.

Dissemos quc a gramatica (c, acrescente-sc, os diversos tipos dc gramatica)
deve ser estudada no 3" grau, em profundidade. Isso sc justifica por dois
motivos basicos. Em primciro lugar, porque o professor dc portugués precisa
conhecer 0 mecanisnto intcrno, a cstrutura da lingua, para poder cntender as
rclagdes mais profundas, as nuanccs, as variagoes, enfim, a lingua como
objeto e ndo, como meio. E mais ou menos como o médico que precisa ter
conhecimentos profundos dc anatomia ¢ fisiologia humanas, scm que scja
nccessario passar csscs conhecimentos para o pacicnte. O professor também
precisard desses conhecimentos gramaticais para saber sclecionar os
exercicios dc fixagdo da lingua padrdo, como cxplicarcmos no proximo item.
Em segundo lugar, justifica-sc o cstudo dc gramatica no Curso dc Letras,
porque hd muitos profissionais quc sc dedicam a lingiistica, ou scja, o cstudo
cientifico da lingua, dc fundamental importéncia para o conhccimento do ser
humano, j& que a linguagem ¢ uma dc suas manifestagdes mais relcvantcs.
Finalmente, ¢ preciso considcrar quc a cntrada do aluno “virgem cm
gramética" para a Faculdade dc Letras podera ser altamente positiva, pois nio
haverd tabu, prcconccito, "parti-pris", comcgando-sc do zcro o cstudo da
gramética no curso supcrior, o quc podera, de fato, revolucionar o scu cstudo.

4. APRENDE-SE POESIA NA ESCOLA?

No inlcio dcsta comunicagiio, disscmos quc sfio dois os objctivos basicos do
cnsino de portugués no 1" grau: 1* - capacitar o aluno a ler ¢ a escrever um
tcxto em portugués-padrio; 2" - descnvolver no aluno a sua capacidade
criadora, tendo como meio de cxpressdo a lingua portugucsa.

Vamos tecer inicialmentc algumas considcragdes sobre o scgundo objctivo do
cnsino de portugués. Scriio considcragdces rapidas, porque cssc nos parcce scr
um assunto mais complcxo, quc mercceria um ¢spago maior cm outra
comunica¢fo. Vamos sintctizar a proposta da scguintc mancira: as aulas dc
portugués no 1° grau dcveriam scr divididas cm duas partes, em cada uma das
sérics: aulas dc portugués-padriio ¢ aulas dc portugucs-livre. O ideal ¢ quc
cssas aulas scjam dadas por professorcs diferentes para distinguir bem os
objctivos dc cada bloco. No primciro bloco, o objetivo scria, como disscmos
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no p‘a'r;igrafo antgrior, o de capacitar o aluno a ler ¢ a cscrever um texto em
portugués-padrdo. Como sc trata da aquisi¢io dc uma técnica objetiva por
partc do aluno, ¢ légico que a interferéncia do professor com scu famoso
"lapis vermelho” sc torma necessaria ¢ mesmo, imprescindivel. Nesse caso, o
professor dc¢ portugués-padrio cstara agindo como os professores de
matematica, de ciéncias ou de geografia, quc corrigem as falhas dos alunos,
quando nccessario. Com relagdo as aulas de portugués-livre, dadas de
preferéncia por um outro professor de portugués mais relacionado com
literatura ¢ criagiio artistica, scra dada ampla liberdade aos alunos, para quc
cles possam manifestar os scntimentos ¢ cxtravasar as suas cmogdes. Isso
podera scr feito através da lcitura ¢ produgdo de textos os mais variados,
como pocsias, contos, romances, propagandas, Ictras musicais, ctc. E evidente
que nessc caso o "lapis vermelho" do professor ndo deve funcionar, devendo
haver, isso sim, uma oricntagdo, uma troca de idéias entre o profcssor e entre
os alunos ¢m si. Essa proposta dc scparagdo das aulas de portugués em dois
blocos asscnta-sc nos scguintcs pressupostos: 1° - portugués-padrio ¢
portugués-livre sdo duas manifestagdes lingiisticas distintas, cada qual com
scu proprio cstatuto, scndo a primcira uma técnica ¢ a scgunda uma
manifestagdo artistica, uma expressdo do individuo, ao mesmo tempo livre e
libertaria; 2° - através das aulas de portugués-livre, pode-sc por efetivamente
em prética o tio propalado respeito ao dialeto do aluno. Nas aulas de redagdo
livie ele podera usar cssa lingua espontinca, que traz de casa,
descompromissada com os padrdes oficiais, cabendo ao professor algumas
sugestdes quanto a cxpressdo, a cstética ¢ a manifestagdo lingiistica da
cmogéo. '

5. E POSSIVEL APRENDER PORTUGUES-PADRAO SEM
GRAMATICA?

‘Ortega y Gasset ja dizia: "= Que nio se atreva a cscrever aqucle que nilo sc
atreva a inovar." E cvidentc quc a frasc cm questdo sc refere & escrita
literaria. Parodiando o famoso pensador, podcriamos propor: "~ Que n#o sc
atrcva a inovar aqucle quc s¢ propdc a escrever em portugués-padrdo.” De
fato, a lingua culta, principalmentc a lingua técnica ¢ a burocrética,
caracteriza-se pelo conservadorismo, pela tradigio ¢ pelo apego as regras
gramaticais. Nestc texto escrito, por exemplo, crcmos cstar usando um
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conjunto dc rcgras tradicionais, quc caracterizam o chamado portuguds-
padrdo.

E dc sc csperar que a esta altura, muitos professores ja estejam perguntando:
"E possivel aprender o portugués-padrdo scm o auxilio da gramética?"

Vamos demonstrar que sim, que o aprendizado do portugués-padrio ndo tem
nada a ver com o cstudo da gramatica. Vamos voltar A idéia apresentada em
linhas atrds: assim como ¢ possivel ser um bom jardinciro sem saber botinica,
também ¢ possivel dominar o portugués-padrio sem estudar gramatica.

As aulas dc portugués-padriio no 1° grau devem apresentar trés componcntcs:
- produgio da Icitura
- produgdo da cscrita
- treinamento em lingua padriio

Consideramos ingénua, ou mesmo cquivocada, a idéia de que ¢ possivel
aprender portugués-padrdo na cscola apenas com a produgio da lcitura ¢ a
produgdo da cscrita. Torna-s¢ necessaria a aplicagiio de treinamento constante
¢ gradual ao aluno, para quc clc possa adquirir, ao final do 1° grau, o dominio
da modalidade culta da lingua cscrita. Essc trcinamento, que poderd ser
aplicado desde as primciras sérics do cnsino fundamental, constara dc praticas
€ excrcicios que sc caracterizario pelo scguintc:

’

a - O trcinamento s¢ bascard na pratica da lingua- padrio, devendo scr
climinado o cmprcgo dc toda ¢ qualquer terminologia gramatical. O profcssor
saberd quc os cxcreicios versardo sobre concordancia, regéncia, emprego de
pronomcs, uso do verbo haver, ctc., mas o aluno nio precisara dominar cssa
terminologia, cstando, conscqilentemente, descartada qualquer espécic de
classificagdio. O treinamento ¢m  portuguds-padrio podcra constar dc
exercicios do tipo: preencha as lacunas; siga o modelo; forme frases com...
corrija os textos; complete as frascs, transcreva as frascs, fazendo as
modificagdes necessirias: sublinhe as cxpressdes que s referem a...; construa
scntcngas com tais ¢ tais palavras; substitua as palavras sublinhadas, fazendo
as modificagdes necessirias na frase, de acordo com o modclo: reescreva o
texto de acordo com..., ¢lc.

b - O trcinamento devera ser plancjado de tal forma, que scja aplicado de
mancira constantc ¢ gradual ¢m todas as oito sérics do 1 grau. Sendo assim,
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1° semestre: formagdo dc palavras

2° semestre: concordincia verbal / casos cspeciais: verbo haver, voz passiva
pronominal, etc.

6. CONCLUSAO

Nesta comunicagdo defendemos a idéia de que sé sc deve estudar gramética
no Curso Supcrior dc Letras. O scu cstudo no ensino fundamental ¢, ndo
apcnas desnccessério, mas, principalmente, prejudicial, pois vem roubar dos
alunos o tempo precioso que poderia ser dedicado a atividades mais
importantes para a aprendizagem do portugués, como a Icitura, a produgdo dec

textos e o treinamento especifico para a aquisicdo da norma culta.
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Por que Ensinar Gramatica?

Jiwma Maria Campas Passos

(UIACG)

Minha tarcfa de hoje ¢, pelo menos, tentar responder & pergunta: por que
cnsinar gramatica? ‘

Figuei pensando, primciro, por que se faz hoje essa pergunta. Ha milénios que
sc pensa a gramatica, se estuda a gramdtica, sc cnsina a gramdtica. I agora sc
pdc cm questdo cssc ensino, ¢ tem-sc necessidade de justifici-lo, de discutir
sua pertinéneia ¢, até, sua validade. Que teria havido, afinal?

Na verdade, todos sabemos o que tem havido, em relagdio a0 cnsino da
gramatica. Esvaziou-sc, tornou-s¢ anémico, perden vitalidade, porque
desligou-sc da fontc de onde devia tirar toda a sua forga ¢ energia: a lingua,
pura repetigdo enfadonha ¢ desprovida de sentido, colegio de nomes ocos.

Ai, cntdo, por causa disso, cheguci a pensar que talvez fosse melhor
preconizar o nfo-cnsino da gramatica. Quem sabc seria mais rentavel, mesmo,
ignora-la ¢ continuar fazendo consistir o ensino da lingua apenas no polimento
dircto ¢ constantc do uso desta, através da cxposi¢do das criangas, dos jovens,
‘a-uma cstimulagdo macica provenicnte de textos os mais variados?

Mas cssa idéia passou a me incomodar. E claro que fazer voltar os alunos a
um contato assiduo ¢ scm intcrmediagdo com os textos de scu tempo, que
focalizam scus interesscs de todos os tipos ¢ niveis, ou quec despertem ncles
outros interesses, de outras naturczas, ¢ muito intercssante ¢ produtivo; isso
ndo deve ser negado a quem quer que scja. O cstudante pode apropriar-s¢
paulatinamente, sem dor, das cstruturas da lingua ¢, nos momentos
adequados, cxpressar, a partir dclas, scus pensamentos ¢ scntimentos, dc
mancira cocrente ¢ cficaz.

Entretanto, scra que isso ¢ tudo, csse automatismo ou, no Maximo, csse semi-
automatismo mais ou menos sofisticado ¢ todo o bem que se pode extrair da
pritica da lingua, cmbora clc possa atingir graus de claboragio
indiscutivclmente accitaveis? Quero crer que ndo.



cm cada mddulo dc cnsino, havera a produgio da Icitura, o trcinamento em
lingua-culta ¢ a prodigio-da cscrita. Ao final da 8° séric, espera-sc que o
aluno cstcja de tal forma habituado com o uso cfetivo do portugués-padrio -
praticado através da produgio da Icitura, do trcinamento ¢ da produgdo da
escrita - que cle dificilmente crrard na pratica dessa modalidade de lingua.

¢ - Cabera aos professorcs de portugués, as coordcnagdes das escolas, aos
autorcs dc livros didaticos ¢ aos redatores dc programas oficiais fazer a
distribuigdo pclas oito sérics do 1° grau dos cmpregos ¢ usos quc trazecm mais
dificuldade para a pritica do portugués-padrio. A guisa dc sugestdo,
apresentamos cste quadro sucinto, que podera scr aplicado a partir da 3® séric
(as duas primciras sérics scrio dedicadas cxclusivamente ao treino
ortogrifico):

3* série:

1 scmestre: género, niimero ¢ grau das principais classes de palavras.
2° semestre: conjugagdo verbal (iniciagdo)

4" série: .
1® semestre: conjugagdo verbal (continuagiio)

2® semestre: concordancia verbal ¢ nominal (iniciagiio)

5" séric:

1 semestre: treino de estruturas mais claboradas (adversativas, conccssivas,
consccutivas, finais, ctc.)

2" semestre: regéncia verbal (iniciagdo)

6" séric:

1° semestre: concordincia verbal ¢ nominal (continuagio)
2° scmestre: cmprego dc pronomes

7" série:

1° scimestre: regéncia verbal (continuagiio)

2" scmestre: colocagio dc pronomes

8" série:
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Porque, mesmo se¢ considerarmos a lingua como um cédigo - de acordo com
as modemas tcorias da comunicagio - ndo scria incorreto dizer que o
aprofundamento do conhecimento do codigo, quantitativa e qualitativamente,
isto &, clementos que o compdcm ¢ regras que permitem a sua combinagdo, no
minimo possibilitaria melhor uso dessc codigo porque mais conscientc. Ea
consciéncia no uso dc um instrumento ¢ algo muito positivo, pois nio so
mclhora a “performance™ como também liberta o individuo dos medos ¢ das
limitagdes da ignoriincia. Mas ha mais.

“A lingua ¢ um ato da intcligéncia tcorica propriamente dita.” E dc HEGEL
csta afirmagdio. Na verdade , ha, na basc da constitui¢io da lingua, uma
imensa ¢ fundamental atividade de generalizagdo ¢ dc sistcmatizagiio. Sdo
operagdes  de naturcza importante, ¢ profundamente humano, porquc
profundamentc racional, captar ¢ relatar o resultado dessa atividade, as
inameras ¢ diversas formas que cla foi capaz dc produzir ¢ quc constitucm
isso quc hojc chamamos de gramdtica.

Sc a possibilidade de realizar tais csforgos foi dada ou adquirida, cssa é uma
discussdo quc ndo importa muito agora. O quc importa considerar ncste
momento ¢ sc ndo scria uma perda, um prejuizo ponderavcl, tirar das pessoas,
da juventudc, cssa oportunidadc dc conhccer ¢ trabalhar com essa rede de
csforgo teorico tiio rica que representa o conjunto das rcgras da lingua.

Acredito que sc pode perceber de que gramatica cstou falando: da gramitica
como teoria da lingua. Essa. cu acho quc faria falta, ou melhor, csta fazcndo
falta, s¢ ndo csti sendo dada a conhecer, ou se nio csta sendo usada como um
exercicio de pensar. O aprimoramento da capacidadc dc pensar do individuo ¢
wma das grandes tarcfas da cscola. A lingua como objcto dc cstudo cstd apta a
promover esse desenvolvimento. Pode-sc partir da obscrvagiio dos fatos
lingiiisticos. reflctir sobre os clementos notados, gencralizar ou particularizar,
diferenciar ou homogencizar. Podc-sc sistcmatizar, chegar as cstruturas
basicas da lingua, scus rccursos ¢ opcragdes fundamentais. Podc-sc apontar
para o discurso, para o contcxto. Podc-sc ligar tais fatos a outros campos de

-

atividade humana, ou da produgdo humana, ¢ descobrir  analogias

interessantes. Pode-se tomar consciéneia do papcl abrangentc que a linguagem
apresenta nos diversos sctores que compdem o dia a dia da vida em socicdade.

Um dcsafio para sc chegar a csscs objctivos scria a cscolha do cnfoque tedrico
com que trabalhar. Gramdtica classica. simplesmente, ou linhas mais
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contcmporancas dc pensamiento da lingua? Qualquer uma, desde que
respeitada  sua naturcza, scus limites, scu instrumental tedrico ¢ a
oportunidadc dc scu uso. Penso que nio s¢ deve ter medo de mostrar ao
cstudante os limites de uma teoria. Ele aprenderia desde cedo que as verdades
absolutas, sc as hd, sdo muito poucas. E quc o homem chega ao conhiccimento
pclo sofrido caminho da luta, das inimeras tentativas ¢ crros. E que o
dogmatismo ndo tem scu lugar, cm matcria de ciéncia. I} preciso comegar,
portanto, o trabalho construtivo da critica.

Outro dcsafio, ¢ ndo dos menores, scrd descobrir, criar metodologias
adcquadas, cficicntes, para quc o aluno trabalhc tudo isso. Ncssc terreno a
salvagdo ¢ ousar, sair do convencional, aproveitar os recursos surpreendentes
que andam & nossa volta. Abrir os olhos ¢ os ouvidos, dcixar cntrar os apclos
do mundo 14 fora, quc a juventude vai compreender ¢ aderir.

Em suma: sou a favor da gramitica na ¢scola, mas como clemento de
aperfeigoamento das faculdades humanas, como clemento de libertagdo.
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POR QUE ENSINAR GRAMATICA

JOSE IFERNANDIES VILELA
(UIMG)

Quando sc indaga por que ensinar tcoria gramatical, csta-s¢, na verdade,
indagando para que ensina-la. Ou scja, cstdo-sc buscando, em linguagem
pedagogica, 0s objetivos do cnsino gramatical. E ¢ claro que a resposta a €ssa
primeira indagagdo ¢ que vai indicar a resposta a duas outras perguntas: O
QUE cnsinar? COMO cnsinar?

Quanto a primeira questio - sobre os objetivos desse CNsine, costunit-se
apontar pelo menos uma das scguintes justificativas: 1") a cscola precisa
cnsinar gramatica, para nio ser discriminada pela comunidade; 2%) as
atividades com a gramatica levam o aluno a escrever bem; 3°) a escola precisa
cnsinar gramatica cxplicita, para preparar scus alunos para exames de sclegao
¢ concursos publicos; 4°) 0 trabalho com a tcoria gramatical pode ser visto
como um otimo exercicio de habilidades intclectuais.

"A escola precisa ensinar gramdtica, para nio ser discriminada pela
comunidade". Percebe-se que, nesse caso, os objctivos a screm atingidos
- pelos alunos passam a constituir apenas um meio de a propria cscola atingir o
objctivo dc garantir uma posigio cntre as diversas ¢scolas. Em outras
palavras, a cscola usa 0 aluno para garantir 0 scu proprio status. Marketing
cscolar.

"As atividades com a gramatica levam o aluno a escrever bem". Sc for
lecvado em conta que as "aulas de gramatica” costumam scr intciramente
desvinculadas do texto escolar, ¢ que o aluno normalmente ndo transfere para
o scu texto as habilidades adquiridas cm teoria gramatical, chega-sc a
conclusdo de que cssa scgunda justificativa ndo tem fundamento pratico.

"A escola precisa ensinar a gramatica explicita, para preparar seus alunos
para exames de selegio € concursos publicos". E verdade que tais concursos
normalmente exigem conhecimentos teoricos da gramatica bastante detalhados
- as vezes, com exagero. Quando sc pensa, porém, que existc um sem-numcero
dc coisas que o aluno precisa aprender ¢ considerar, para participar como



sujcito do proccsso histérico, perccbe-se que 0 objctivo dc preparar para
concursos ¢ cxames ¢, na verdade, sccundario, irrclevante, diante da principal
tarcfa da cscola, a dec formar cidadios conscicntes ¢ criticos. Além disso,
quanto a postura pedagogica ¢ a de “fazer pensar, a cscola csta obviamente
propiciando o descnvolvimento das  habilidades intclectuais do aluno -
habitidades de associagiio, generalizagdio, andalisc ¢ sintesc. Ora, parcce logico
que com esse 1ipo dc formagio o aluno cstard apto a sc preparat para
concursos, desde que tenha a disposi¢io qualquer manual dc gramatica ou
algum matcrial cspecifico, claborado pclos cursos prcparatorios, quc costuma
atingir dirctamente o0s contcidos rotinciros dos diversos concursos, isto &,
costuma indicar os "macctcs” para cada prova. Alias, quando sc.pensa na
prolifcragio desses cursos preparatérios, pereebe-se que, na pritica, a cscola

ndio csta conscguindo cumprir cssc papcl.

Entrctanto, o mais fortc argumento contra a cxisténcia da "escola- cursinho" ¢
o dc quc a cscola ¢, cm altima analisc, o profcssor de Portugués assumem
uma postura dc subordinacio a padrdes cstabelecidos por "nio-cducadores”,
por pcssoas € institui¢des que ndo s¢ intcressam dirctamente pelo processo
cducacional como um todo. E cssc papel dc “escola-objeto” ¢ de “"professor-
objcto” quc deve ser rcpudiado por todos os quc cstiverem cnvolvidos com as
questdes da cducagio. E preciso, urgentcniente, que ¢ reverta cssa situagio,
mesmo por simples questio dc justiga ¢ Icgitimidade. E preciso que as
instituicdes promotoras dos concursos pablicos ¢ cxames dc sclcglo sc
adaptem no modcelo de formagiio das cscolas. ¢ niio 0 contrario.

"() trabalho com a teoria gramatical pode ser visto como um 6timo
cxercicio de  habilidades intelectunis". Os dcfensores dcssa tcoria
argumentam que a cscola deve principalmente “ensinar a pensar’ € quc as
atividades com a teoria gramatical podem scr um cxcclente pretexto para a

pratica da reflexdo.

Confesso que, dentre todos os argumentos que costumam Scr arrolados em
defesa do cnsino de tcoria gramatical, cstc ¢ o mais scdutor, além de
aparcntcmentc corrcto. Scdutor, porque atribui a cscola um papel que cla, de
fato. precisa exercer, qual scja, o dc levar a reflexdo ¢, conscqiientementc, a
andlisc critica. Aparcntemente corrcto, porquc a tcoria gramatical ¢ uma arca
de conhecimento cheia de nuances ¢ sutilezas, dondc sc conclui quc as
atividades com 2 pramédtica cxplicita poderiam cncaixar-sc com perfeiglio
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entre aquelas que descavolvem o raciocinio logico, a scnsibihidade ¢ a mtuigdo
do aluno.

Todavia, cstabelecer-sc um conteido como objeto dc cstudos unicamente
como pretexto para sc fazer um cxcreicio de inteligéneia, ndo chega a ser a

melhor alternativa, uma vez que tantos outros conteidos  poderiam .
represcntar, para o aluno, mais vantagens ¢ mais prazer. Acredito que, por:

cxemplo, o jogo dc xadrez, ou o ensino de latim ¢ do grego, ou a pritica da
musica, do tcatro, da litcratura ¢ das artes em geral cumprinam methor cste
papel, além de represcntarcm uma considerdvel bagagem cultural para o
cstudantc.

Em resumo, portanto, costuma-sc justificar o ensino da teoria gramatical nas
cscolas com basc num desscs quatro argumentos, que, como  vimos,
carcccriam de mais consisténcia. No cntanto, conslata-s¢ que, scjam quais
forcm as justificativas apontadas, o cusino da teoria gramatical. do ponto de
vista de aquisi¢o de conhccimentos, torna-s¢, na pratica, uma atividade auto-
suficiente, como sc a teoria fossc um objctivo em si mesma. Exccto, talvez no
que sc referc a algumas normas gramaticais, o profcssor, geralmente, ndo
dircciona as atividadcs com tcoria gramatical para a pratica da lcitura ¢ da
produgdo dc tcxtos.

A resposta a pergunta "O QUE ensinar?”, que decorre da resposta a primeira
crgunta - "PARA QUE cnsinar?" -, tem sido a dc quc a cscola precisa
¢cnsinar a teoria gramatical com a maior profundidade possivcl, isto ¢, com
todo o dctalhamento que sc conscguir. Esta prética coloca dcterminada
instituigdo cscolar cm posigdo privilegiada no conjunto das cscolas. ¢ um
caminho considerado por muitos como adequado para s¢ chegar a ler ¢,
principalmente, cscrever bem; devera, presumivelmente, colocar o cstudante
cm condigdes de prestar concursos diversos; finalmente, proporcionard a clc a
oportunidade de refletir, aperfeigoando suas habilidadcs intelectuais.

O "COMO cnsinar", por sua vcz, ndo tem cxigido dos autores de manuais
didaticos necm dos professores grandes demonstragdes de criatividade. Sob a
Stica da "gramatica pela gramatica”, ensinar ndo ¢ mais do que repetir o autor
do livro didatico, que, por scu turno, repete os autores mais conhccidos de
manuais de gramatica. Como cxemplos ¢ excercicios, propde-sc uma lista dc
scntengas que contemplem o topico gramatical que csta sendo focalizado:
scntengas que normalmente ndo guardam qualquer relagio entre si, nem com
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qualquer texto da realidade do aluno. Este, cntdo, cncara as "aulas dc
gramatica” como algo distante, dificil ¢ de pouca ou ncnhuma utilidade. Sua
atitude ¢ dc resignagdio, pois sabc quc cssa pratica, apesar dc pouco
intcressante ¢ aparcntenente inditil, ¢ a mesma na grandc maioria das cscolas.
O profcssor, por sua vez, considera que csta cumprindo scu papel, ¢ 2 medida
que adquire mais cxperiéncia nessa prética, sc convence mais ¢ mais dec que ¢
um bom profissional ¢ de que "sabe Portugués” - privilégio de poucos.

Entretanto, ¢ possivel perceber os conhecimentos lingitisticos como um
conjunto de mecanismos necessarios a uma leitura ¢ a uma produgiio de texto
clicientes. Sob essa nova atica, privilegia-sc, pois, o TEX'TO cscolar ¢, como
conscqiiéneia, a pratica ja nio serd a mesma, nem sob o aspecto de "O QUE
cnsinar”, nem sob o de "COMO ensinar”. "O QUE cnsinar” passa a scr
dcfinido pelas nccessidades comunicativas do estudante ¢ o "COMO ensinar”
aponta para caminhos bem diferentes da pratica tradicional. Aponta para a
critica da adcquagdo lingiiistica ao tcxto, para diferentes possibilidades
lingiisticas, para implicitos tcxtuais pcrecbidos através da articulagdo
gramatical, para os rclacionamentos possiveis cntrc idéias do tcxto, para
aspectos idcologicos, para a ambigiidade dc dctenminadas afirmagdces, para;;
questdes de naturcza cstética.

Sab csla perspectiva - que se pode chamar de ““gramética instrumental”-, o
ensino de teoria gramatical faz sentido, ji que deverd proporcionar ao aluno
multiplas oportunidades de "ler” com maior cficiéneia os diversos discursos a
que cstd exposto ¢ de responder adequada ¢ conscicntementc a  €sscs
discursos. Trata-sc. cntretanto, de uma postura bastante recente, que, por isso
mesmo, csta a cxigir dc nos, profcssores dc Portugués, detalhamento ¢
mctodologia convenicntcs.
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Por que Ensinar Gramatica?

Marta de Nazaré Serra Silva ¢ Guimardes
(U1MC)
Gostaria dc iniciar cstc texto que trata da questio Por que ensinar

Gramiética? rclembrando trés momentos dc minha vida nos quais, de certa
forma, estive envolvida com cstc assunto.

O primeiro deles rcmonta aos anos 60, tempo ecm que, como aluna do
Primeiro Grau estudava Lingua Portugucsa, tendo apcnas por companheira
uma Gramitica Normativa. Essc cra o livro que tinhamos - o professor ¢ os
alunos - para usar tanto cm casa quanto cm sala dc aula.

O segundo momcnto, ja um pouco mais tarde, leva-me ao inicio dc minha
carreira como profcssora, a época em que comecci a lccionar Comunicagdo e
Expressfio para 5° c 6" sérics. Vcjo-me cm sala dc aula, trabalhando
basicamente cm interpretagfio de textos, dramatizagdcs ¢, dc vez cm
quando, redagdes.

O trabalho com a Gramdtica rcsumia-sc a cxcrcicios cstruturais (cm sua
grande maioria!) ¢ csporadicos, aqucles propostos nos manuais diditicos, ao
final de cada cstudo dc texto. (Quem sabe sc para ndo dizer que ndo sc falou
da questdo...)

O terceiro momento - quasc quc na mesma época do scgundo - foi aqui na
Faculdade dc Lctras, nos anos 70. Eu iniciava mcu curso c¢ tinha a
oportunidade de presenciar uma cfervescéncia de idéias muito difcrentes sobre
a questio do cnsino gramatical. Alguns professores chegavam mesmo a
assumir posigdcs extremamente radicais sobre o assunto.

Uma simplcs Icitura desses fatos mc permite constatar que, cmbora a minha
aprendizagem de lingua matcma até o 2°. grau tenha ocorrido cm moldes bem
tradicionais, a minha pratica didatica ¢ a vivéncia na Universidade me
levaram por caminhos um pouco difcrentes.



Todas essas cxperiéncias foram muito significativas na minha carrcira c, sem
divida, contribuiran! muito para sedimentar a posi¢do quc tcnho hoje sobre o
assunto. ‘

No meu modo de ver, a questdo que aqui csta sendo discutida pode lcvar-nos
por caminhos muito variados, conforme a conceituagio que sc da ao termo
"gramatica". :

Concordo com Celso Pedro Luft! quando cle diz que gramatica ¢ “um
conjunto_de_regras que sustentam o sistema de qualquer lingua, com ela
nascem, evoluem ¢ morrem”. Assim, ndo ha lingua scm gramatica. Como
também ndo hd falante de uma lingua que ndo tenha intcrnalizado, muitas
vezes, de forma inconscicnte, o conhecimento dessas regras.

Ora, sc lcvamos ¢m conta cssa concepgdo de gramatica, fica cvidentc para nés
a contradi¢io incvitavel de sc ensinar ao aluno aquilo quce cle ja SABE.

No entanto ndo ¢ novidade para nenhum profissor de Portugués que o ensino
de lingua matcrna, comumente praticado nas classcs das diferentes séries do
1°. .grau, partc do pressuposto de que o aluno nio SABE a lingua ¢ de que,
para se cxpressar de forma adequada, cle precisa primciramente conhecer as :
regras gramaticais.

Outras regras, ¢ claro. As vezes bem diferentes das quc foram intcmalizadas.
Regras que gramiticos, profcssorcs, academias ctc., impdem, ¢ que devem ser
scguidas por todo aquele que queira falar ¢ escrever certo. Na verdade, regras
que sc restringem A linguagem escrita formal.

O que fica.claro ¢ que a Escola, ao cnsinar lingua, o faz respaldada num
coneeito de gramatica bem diverso do ja citado.

E muito fitcil de sc encontrar exemplos em que se cvidencia a supremacia
atribuida ao dominio das regras gramaticais:

~- o fato dc sc passar tanto tempo na tentativa de sc ensinar a lingua,
ofcrecendo ao aluno a meta-lingua (conccitos, regras, cxcegdes, ctc.) com
falatérios ¢ cobrangas que incidem sobre a aplicagdo dessa teoria;

TLUFT, Celso Pedia. Lingua ¢ liberdade: por uma nova lingun maternn. 2*. ed. Porto Alegre:
L&IM editores, pag. 9, 1985,
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- - a preocupagio exagerada com a corregdo que evidentemente vai assinalar
as discrepancias formais verificadas cm relagdo a norma padrio:

.- a postura passiva dos alunos dc portugucs manifestada apenas pela
indisciplina ¢ indiferenca - Jquea verdadeira expressio do aluno inexiste.

Eim scu lugar impoe-sc uma rolina técnica - muitas vezes cstruturada - mas
privada dc scntido para o aluno . portanto, cstéril. sem vida.

Nas palavras dc Célestin Freinct?2 "cstudam-se as fegras, CSCreve-se como
indicam os manuais. E quando, depois de ter cstudado bastante, sc tiver o
dircito de cscrever, o charme terd desaparccido. 6 se sabc papagucar. 0
aluno que antcs cra conversador, ja ndo tem idcias .17

E assim quc a cscola, apesar de todos os scus csforgos, prepara uma massa de
criangas analfabctas, porque, cmbora sabendo ler ¢ eserever, sio incapazes de
cxprimir, através da cserita. as dificuldades de sua vida, as suas alegrias ¢
{ristczas, ¢ os scus sonhos.

Como sc¢ vé, o método wradicional do e¢nsino da teoria gramatical fatha
ostensivamente, pois parcee vilo resultar em proveito pratico para a formagio
de falantes ¢ cscreventes habeis!

Sc, como diz Haquira Osawabe3, a cducagio pode scr pensada & luz da
linguagem, isto significa pensa-la "cnquanto processo constitutivo (de) ¢
constituido (por) sujcitos”. E como tal "um processo quc tcm a densidade, a
precariedade ¢ a singularidadc do acontecimento”.

Isso implica guardar scimipre uma disponibilidadc para a MUDANCA.

Entretanto, apcsar da contribuigio da Lingiistica ao ensino de Portugués
(nogdes de certo © crrado, variantcs ¢ registros, cntre outras), parccc quc ha
ainda muita coisa para sc fazcr no sentido de uma MUDANCA cficaz.

114 quc sc mudar o ensino da Gramatica nesscs moldes tradicionais. Sc o
método falhou, por quc nio MUDA-L.O? Por quc continuar cstudando uma
lingua viva como s¢ fossc morta?

2 PREINET, Célestin. () método nntura) de gramdticn, Lisbon: Dinalivio, 1978

3 MARTINS, Maria llclena (org.) Quuesties de lingungeny: muito além do Portugués. 8.0
Contexto, p.. 8, 1991,



Sci que ha muitas propostas concrctas ¢ consistentes que buscam uma
renovagio do cnsiio de Portugués. Uma dclas ¢ o programa de Lingua
Portuguesa ¢ Litcratura - Primeiro ¢ scgundo Graus, aprovado pcla Sccretaria
de Educagiio do Estado dec Minas Gerais, cm 1987.

Porém o que constato ¢ que professores, principalmente os dc 1". grau, ficam,
muitas vezes, inscguros na hora de pdr em pratica as tio cogitadas mudangas.

Nio estou querendo dizer com isso que a escola deva assumir a varicdade
Lingiiistica das classcs popularcs como instrumento lcgitimo do discurso
cscolar. Nem tampouco que ndo sc deva cnsinar a varicdade lingiistica
socialmente privilcgiada.

No meu modo de ver, ¢ atribuigdo do professor de Portugués criar condigdes
para oportunizar aos scus alunos o dominio do dialcto padrio como uma
forma dc ampliar o acesso aos bens culturais codificados lingiiisticamente.

Isso, scm divida, implica repensar o cnsino da GRAMATICA. Mais do que
rcsponder a questio do POR QUE ensiné-la, temos quc levar em
considcragio o QUANDO cnsina-la c COMO c¢nsina-la.

|
Por isso, nas sérics do 1°. grau, sou contra o cnsino da Gramatica nos moldes
tradicionais. Ndo por julgar quc os alunos scriam incapazes dc aprendé-la.
Mas, principalmentc por considerar que o importante, nessc momento, ¢ levar
o aluno a saber cxpressar-se, ¢ leva-lo a operar a lingua, cxpandindo a
criatividade lingiistica.

LEm lugar da gramatica normativa tradicional, ha quc s¢ trabalhar com a
gramatica de uso que oricnta a pratica cfctiva da lingua ¢ ndo dcsconhece as
variagdes lingiiisticas.

Ndo que a gramitica tradicional ndo deva scr usada ou cnsinada. Na verdade
cla pode ser ¢ deve ser um instrumento auxiliar do professor no 1°, grau.

Ja no scgundo grau, na minha opinidio, sc dard - sistcmatizagdo dos fatos
lingiiisticos, cla ndo s6 podc mas também dcverd constituir-se¢ num
instrumento auxiliar para o aluno.

O gue ndo s¢ deve ¢ adota-la como um modelo exclusivo a scr scguido, pois
mais do que o conhecimento tedrico, o que importa € a pratica das rcgras.

Concluindo. ndio sou contra o ensino das gramaticas nas cscolas. Sou contra o
cnsino granaticista, cujo objetivo ¢ o dominio da teoria pela lcoria.
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Da Metafora ao Mito

Anna Maria Viegas
(UIMCG)

O problema ndo é inventar. I ser inventado
hora apds hora e nunca ficar pronta nossa
edigdo convincente

DRUMMOND, Corpo

O mito nascc do mistério. E, as vezcs, tenho a tentagdo de perguntar-me sc ¢
do mistério mcsmo ou sc ¢ da nossa ignorancia. Vivemos de fatos dados ¢ nés
mecsmos somos um desscs fatos. Além disso, somos tio dcpendentes como
scres vivos na cscala animal, quc mal podcmos nos suster, acho quec até a
mortc. Sc nos compararmos aos outros scrcs naqucla cscala, por exemplo a
um bezerro ou a uin cdlo, perecbemos a distincia. Um bezerro, mal ¢ lambido
¢ amamcntado, ja sc¢ lcvanta ¢ caminha inscrindo-s¢ naquilo que até
pcjorativamente costumamos chamar de rebanho. Nés temos dificuldade de
visio, de adaptagdo da latcralidade ocular, de audigdo, dc andar, dc comer,
ncm diria falar. A vida nossa ¢ todo um aprendizado scmpre doloroso. E, no
cntanto, somos os animais racionais. Os quc falam.

Scra que ndo falamos cm conscqiiéncia dc um cnorme csforgo para subsistir?
O incomensuravel csforgo dc viver?

E assim comcgamos a buscar o sentido das coisas dadas. E achamos o signo
que ndo ¢ dado; ¢ criado; ¢ inventado ¢ reiventado permancntemente. Dai o
scntido daqucla cpigrafc que furtamos a Drummond.

Por que ndo assumimos que a busca do signo ¢ a propria busca do rebanho?
No cntanto, sc fontc dc cnriquccimento, fontc também dc todos os mal-
entendidos. Mistério da palavra.

Saimos atrds do scntido dc mistério ¢ do scntido da palavra. E,
paradoxalmentc, chegamos a mesma fonte, ¢ 4 mesma que nos leva a mito, ¢
quc nos tira do paradoxo. Em ag¢des contraditérias tendendo a um sé fim,
acabamos na busca do scntido cscondido debaixo do signo, ¢ o signo



Como diz Lu? "confunde-se estudar lingua com - cstudar gramatica®. No
cntanto o que importa ¢ levar o aluo a lidar com a lingua, no sc“(idu de
ampliar sua gramatica interiorizada na primeira ¢ na segunda infdncia, com os
clementos proprios dos clementos cultos padido.

J& cxistem professores ¢ escolas. agqu ¢ ali, tentando com Eito mudar o
sistema dc ensino de Portugués, relegando o mdétodo gramaticista a um
scgundo plano ¢ sobrepondo a cle um ensino pratico, critico ¢ criativo.

Entretanto, ha muito a sc fazer a nivel de socicdade como um todo, pois csse
novo cnsino requcr professorcs competentes © muito bem informados do que
acorre no campo de pesquisas sobre a linguagem.

Assim, cabc a nos, professores universitarios, a dificil tarcla de formar
professorcs capazes de promover €ssa mudanga tio descjada, na busca de
uma cducagio ideal.
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deserivolvido pelo, imaginario do outro. E a busca do inatingivel rebanho
humano. Na tentativa do encontro na ¢omunicagio, o cncontro do eu + tu scm
conscguir o nés dispcrsa-sc no ela ou no aquilo, reinventando a significagdo
agora objetal.

Nesse reinventar, a comparagdo. S¢ ndo somos nos dois, que scjam os dois,
aqucles dois aproximados. Até ai, nenhuma alienagio pelo menos. Mas,
exatamente porque nenhuma alicnagdo, mas também nenhuma identificagdo,
nenhuma definigiio, levamos cssa  comparagdo as ultimas conscqiiéneias
rransformando-as cm metifora. Nio nos alicnamos 1nessa mctafora, mas
mentimos o ele ou o aquilo identificando dois valores positivos cm luta.
Negamos assim 0 tragico da cxisténcia. Pois, sc a cxisténcia ¢ feita de luta, sc
a cxisténcia ¢ drama, nos cvitamos a concretizagio dessc drama. Estamos
avidos dos outros ¢ das coisas. Na busca, cntrctanto, da sua vida ¢ do scu
cntendimento, nds transformamos o conflito dramatico ¢cm conflitos de valores
positivos, csscs valores cada vez mais sc afirmando cm luta, ¢ tanto que,

nessa luta, quanto mais sc afirmam, se dissolvem num no tragico. O mito
scria uma solugéo rclaxante para o conflito tragico.

Desisto do signo, desisto do scntido das coisas, ¢ comcgo a contar historias.
Mais uma vcz, de outra forma, reinvento o signo ¢, desta vez, nem ¢ mais
preciso que o fato cxista. Basta ser verossimil. SO qucro a poesia do
reinventar. Meu reinventar sera a minha - quem sabe a nossa? - verdade.

IZ o que me faz de novo entrar 1o corpo de Drunimond que me levou aqucla
cpigrale ¢ agora me traz a verdade:

A porta da verdade estava aberta
mas o deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava

sé trazia o perfil da meia verdade.

) sua segunda metade

voltava igualmente com meio perfil.

I< os meios perfis ndo coincidiam.

Arrehentaram a porta. Derrnbaram a porta.
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Chegaram ao lugar lunnnoso

onde a verdade esplendia seus fogos.
Lra dividida em metades

Diferentes uma da ontra.

Chegou-se a diseutir gual a metade mais hela.
Nenhuma das duas era totalmente bela.

K carccia optar. Cada um optou conforme
seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Comego cntdo a criar minhas historias. As vezes clas chegam a assumir cunho
moral. Sdo as fabulas. Ou sdo alcgorias. - Por quc o camaval brasilciro ¢
internacionalmente famoso, com todos os scus aparatos € sCus Carros
alegéricos jamais sozinhos, mas scmpre acompanhados dc um samba cnredo?
O samba quc conta historia, além de mexer com o corpo associando-s¢ ao
balango dc musica teraptutica.

Sem falar cm todos os outros mitos rcligiosos, penscnios agora no cxtremo
oposto do caraval, que ¢ o ritual cristdo do Oficio Divino. Eo Oflcio das
Horas. Cantando, vocé marca scu dia pelas historias contadas através dos
salmos ¢ assinaladas pclo movimento do sol, quc sc cscondc cm completas
nas trevas da noite ¢ de novo sc acorda cm matinas alimentando scu trabalho.
O canto ¢ oficio. E o nosso relégio, mera maquincta idiota quc mccaniza um
* cotidiano cm cterno retorno. Mas os salmos, supondo scmpre verdadeira
propedéutica, sdo o oficio do oficio, aquilo quc em forma dc histéria nos
alimenta periodicamentc, organicamentc, até a novo dcspertar. Ai, as
situagdes sdo todas verossimcis ¢ o algoz podc passar o anjo ¢ o deus podc
matar. As gucrras sc transpdem, tanto para um social atual, o cultural, como
para o individual intimamcnte ritualizado. A salvagdo chcga a cada momento,
¢, se ndo cla, a cspcranga.

Sempre fundado cm fatos concretos ¢ palpavcis, cmbora mistcriosos ou ainda
incxplicados, o mito resolve a tra r¢dia, dissolve o paradoxo ¢ transfigura o
acontecimento cm categoria, transformando o processo cm situagdo.

NZo rctomarcmos aqui ficm os mitos oricntais, ncm os cristios, ncm 0s
belissimos mitos gregos. Estamos na contemporancidade do mito. E assim
voltamos a Drummond, num mito assinado, o pocma 4 ( ‘have, scmpre do
livro Corpo:
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1< dé repenee

o resumo de tud'’ 8 uma chave,

A chave de uma porta que ndo abre

para o interior desabitado

no solo que inexiste,

mas a chave cxiste.

Aperto-a duramente

para cla sentir que estou sentindo

sua forea de chave.

O ferro emerge de fazenda submerya,

Que valem escrituras de transferéncia de dominio
s¢ tenho nas mdos a chave-fazenda

com todos os seus bois ¢ os seus cavalos

¢ suay dguas ¢ aguadas ¢ abentesmas?

Se tenho nas maos barbudos proprietarios oitocentistas
de que ninguém fala mais, ¢ se falasse

era para dizer: os antigos?

(Sorrio pensando: somos os Modernos
provisorios, a-histéricos...)

Os Antigos passeiam nos meus dedos.

kles s@o os meus dedos substitutos

on os verdadeiros?

Posso sentir o cheiro de suor dos guardas-mores.
o perfiume-Pariy das fazendeiras no domingo de missa,
Posso ndo. Devo,

Sou devedor do meu passado,

cobrado pela chave.

Que sentido tem a dgua represa

no espago onde as dguas do curral

concentram o aboio do crepiisculo?

Ondle a casa vige?

Quem dissolve o existido, eternamente

existindo na chave?



O menor grao de café
derrama nesta chave o cafezal.

A porta principal, esta ¢ que abre

sem fechadura ¢ gesto,

Abre para o imenso.

Vai-me empurrando e revelando

0 que ndo sei de mim e que estd nos ( Jutros.

O serralheiro ndo sabia

0 ato de criagdlo como é potente

€ na coisa criada se prolonga,

ressoante.

Escuto a voz da chave, canavial,

uva espremida, berne de bezerro,

esperanga de chuva, flor de mithe,

o grilo, o sapo, a madrugada, a caria,

a mudez desatada na linguagem

que s6 a terra fala ao fino ouvido.

I aperto, aperto-a, ¢ de apertd-la,

ela se entranha em mim. Corre nas veias.

E dentro em nos que as coisas sdo,

Jerro em brasa - o ferro de uma chave.
E como sc daria a claboragdo do mito? Ela ¢ sem divida uma claboragio, por
assim dizer, litcraria. Sc toda claboragdo litcraria supdc uma postura diante
dos fatos, diantc dc si préprio ¢ até diantc da vida, isso, mais uma vez,
resultard numa transfiguragdo do signo. Conforme a minha postura, terei cu
natureza diferente de cxpressdo. Sc a minha postura ¢, por excmplo, a do
ressentimento, posso - diantc do mesmo fato - fazer dc minha cxpressdo
comicidade ou até chanchada. Sc cla s6 de dor, talvez cu consiga uma cspécic
de humorismo, em atitude dc deniincia ou pedido de socorro, pois cstou mais
do que convicta dc que o humorismo nascc da dor. Mas posso também
transformar a minha histéria, radicalizando a metafora ¢ a radicalizando cm
andénima raziio dc scr, contanto que Ihe dé a credibilidade sugcrida pclo
mistério ¢ fundada na verossimilhanga da situagio. Chego ao mito.

Vou citar um conto meu, por scr cle uma tradugdo paulating dessa passagem.
S6 citar, scm me alongar. Chama-sc () Boi.
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Conta a historia de um nicnino que gostava de olhar nos olhos da mie, neles
cnxcrgando um boi. E repetia: "Eu sou um boi" - “Eu cstou vendo o boi
dentro dos scus othos” - “cstou me vendo dentro dos. seus olhos”. A médc ndo
entendia, ¢ ruminava, ruminava, mas abria os olhos bem arrcgalados. Na
escola pediram ao menino um desenho. Desenhou um homem bem aprumado
¢ esereveu cmbaixo: "Eu sou um boi”. O desenho renden por causa da frasc.
A mic ¢ o menino foram martirizados com interrogatérios formais. Até que
um coordenador ¢ncontrou 0 mcnino  sozinho no  patio, meditativo, ¢
perguntou-lhe sobre o sentido da frasc. Para sc livrar, o menino respondeu:
“Nio ¢ boi; ¢ boi". Mas ao cair da tarde, ncm s¢ lembrou de rir da cscola.
Achegando-sc & mic, grudou os olhos nos olhos dela, ¢ a lua nasceu, ¢ foi
entdo quc o boi cresceu, cresceu, acho que assumiu a dimensdo do universo.
A noite caiu, ¢ os dois ainda ruminavam as préprias imagens.

Bom:

Vamos supor quc cu terminasse o conto na frasc: “Nio ¢ boi; ¢ boi;". Essc
conto scria apenas humoristico: uma critica a cscola. Sc além disso, trocasse
o titulo do conto para ) Bdi, cu cairia na chanchada. Como cstd, cla pula da

simbologia poctica para a mctifora, ¢, na radicalizagio da mctafora, cm

poucas palavras, produz-s¢ um mito. Nesse tipo de criagio a defini¢do da
minha postura foi absolutamente fundamental.

Trata-sc dc um mito assinado, assim como foi assinada 4 chave, a fazenda-
chave ou a chave-fazenda.

S6 que, na sua atcmporalidade, o mito perde a autoria.

E, por isso, ao tcrminar, também de Corpo - ¢ dc alma - cito mais um
pocminha de Drummond: Ligdo.

Turde. a vida me ensina esta ligdo discreta: a ode cristalina é a que
se faz sem poela.
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O Perfil do Curso de Portugués para
Estrangeiros na UFMG

Regina Licia Péret Dell'lsola
(UMD

O curso dc Portugués para Estrangeiros, ofcrecido pelo Departamento de
lctras Vernaculas, através do Centro de Extensdo da Faculdade de 1.ctras da
UFMG, destina-se tanto a estrangeiros  reecém-chegados a0 Brasil, sem
qualquer conhecimento da Lingua Portugucsa, quanto aqueles que ja sdo
capazes dc sc comunicar ¢m Portugués ¢ quciram aperfeigoar sua habilidade
de comunicagdo oral ¢ cscrita.

A carga horéria ¢ de 60 horas-aula por semestre, ¢stando sendo olerecidos,
atualmente, trés niveis: Principiantc, Intermediario ¢ Avangado. O primeiro
nivel destina-sc a alunos quc ndo falam a Lingua Portugucsa ¢ aqucles que
tém algum conhccimento, porém aprescntaram dificuldadcs para sc cxpressar.
O scgundo nivel destina-sc a cstrangeiros que sdo capazes de sc comunicar cm
Portugués, no cntanto, ainda cnfrentam obstaculos tanto na oralidadce quanto
na cscrita. O tercciro nivel destina-sc a alunos que aprescntam um: 6tinio
descmpenho oral ¢ quc quercm descnvolver a sua habilidade de sc comunicar
por escrito. Ha, nessc grupo, alunos de cursos de pos-graduacdo da UFMG ¢

alunos que descjam aprimorar scu conhccimento de Lingua Portugucsa.

A supervisdo didatico-pedagogica fica a cargo de um professor de Lingua
Portugucsa do Dcpartamento de Letras Vernaculas da Fal.e/UFMG. As aulas
sio ministradas por cstagiarios aprovados cm cxame de sclegio, cujo cdital €
amplamente  divulgado pclo Centro de Extensio (CENEX) da referida
faculdadc.

Atualmente, as condigdes de inscrigdo para prestar o referido cxame sdo as
scguintcs: scr aluno rcgularmentc matriculado no curso dc Graduagdo cm
Letras/lUFMG, habilitagdo Portugués; cstar regularmente matriculado cm
disciplina d¢ Lingua Portuguesa ¢ ja ter cursado Lingua Portugucsa lc
Lingua Portugucsa I1: ndo ter sido reprovado em disciplina(s) de Lingua
Portugucsa.




A scleglio s dd em, pelo menos, duas ctapas: Prova Escrita ¢ Prova Didatica.
Os candidatos aprovados na prova cscrita participam dc um treinamento com
o Supcrvisor do curso para, ¢m scguida, submeterem-se & prova de didatica.

O programa geral do curso visa fornecer aos alunos cstrangeiros subsidios
‘para a pratica da Lingua Portugucsa falada no Brasil, propiciando-lhes o
descnvolvimento de habilidades dc ouvir. falar, ler ¢ escrever.

1. Fundamentagdo tedrica da proposta do curso

Atualmente, adota-sc uma abordagem cclética, buscando-sc um ponto dc
cquilibrio entre as duas correntes: a cstrutural-nocional ¢ a comunicativo-
funcional, aprovcitando-sc o quc cada uma ofcrece de melhor aos cstudos,
métodos ¢ didatica das linguas. Isto sc justifica na medida cm quc uma
abordagem apenas  estrutural (ou apenas funcional) ndo di conta das
habilidades lingitisticas quc o aprendizado de uma lingua cstrangeira supde.
Enfoca-sc a aquisigiio ¢ o uso da linguagem como um processo interativo,

critico ¢ awtdénomo. Os conccitos dc comunicagdio ¢ compcténcia

comunicativa, além da nova taxonomia quc os acompanha, abrem, tanto’ no
nivcl tcdrico quanto no pratico, novas possibilidadcs de comprecnsio dos
processos interdependentes de aprender ¢ ensinar linguas.

Essa visfio contcmporinca dc cnsino revelou uma prcocupagdo maior com o
aluno como sujcito ou agentc no processo de formagdo, através da nova
lingua. Diminui-sc a énfasc no ensino da forma (ndo mais prevalecendo os
métodos cuja fundamentagio tedrica centrava-sc na forma lingiiistica,
consolidada na pratica dc padrdes behavioristas). Dos modclos cstruturais
aproveitam-sc as téenicas por mcio das quais o aluno aprende a manipular
cstrutuas, até atingir o ponto em que fornece respostas automaticas a um
estimulo lingitistico. Da tcoria funcional, valoriza-sc a énfasc no quc faz
sentido ao aluno, tomando-o como construtor do processo de aprendizagem.

O ensino da Lingua Portugucsa ¢ favorecido pelo fato de que o aluno -

estrangeiro, independente do nivel da turma que fregiicnta, cstd introduzido na
cultura do pais ondc csta lingua ¢ falada. Sc por um lado isso é positivo, por
oulro, cxige grande preparo do estagidrio, uma vez que o aluno traz para a
sala de aula dividas que nem sempre fazem parte do plano de aula ou mesmo

do programa previsto para o nivel da turma.
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2. Caracterizagao do publico-alvo

O curso de PE destina-sc a-alunos alfabetizados ¢ as turmas sdo reduzidas ¢
bastante hetcrogéneas. Os alunos sio agrupados scgundo o scu nivel de
conhecimento da Lingua Portugucsa, independente de sua lingua materng o
scu nivel cultural. Antes de cfetuar a matricula, o candidato estrangeiro ¢
entrevistado pelo supervisor do curso ou pelos estagiarios, que o oricntam
quanto ao nivel cm que esta aplo a ingressar. A sclegdo bascia-se no
desempenho oral em Portuguds, durante a entrevista. Na primcira aula, os
alunos submetem-se a um teste escrito que avalia a compreensdo da Icitura de
um texto ¢ o desempenho escrito a partir de respostas a perguntas sobre o
texto lido. Em geral, o teste confirma a classificagdo feita na entrevista,

3. Metodologia

A mctodologia deve refletir as neeessidades ¢ caracteristicas do clemento
principal do processo: o aluno, uma vez que ¢ cle quem ocupa posigiio central
do cnsino da lingua cstrangcira. O plancjamento, a ordenagdo, a graduagio ¢
0s matcriais utilizados sdo cstabelecidos a partir do levantamento dos
objctives tragados pelos alunos. O matcrial didatico ¢ bem flexivel de acordo
com as caréncias pessoais dos integrantes das diferentes turmas {reconhece-se
aqui o carater experimental da aplicagio de alguns matcriais que, muitas
vezes, refletem no aluno falhas que a cle ndo podem scr atribuidas, porquc sc
devém as caracteristicas do matcrial sclecionado). As turmas sdo bastante
hcicrogéncas sob o ponto de vista étnico, o que implica constantcs adaptagdcs
nas técnicas ¢ matcriais didaticos usados.

Pclo fato de adotar-sc uma postura que focaliza primeiro o aluno, abandona-
s¢ a imposicio dc contcidos ¢ cstratégias quc - cstdo centradas,
cxclusivamente, cm um programa prévio. Isso requer criagdo de matcrial
pedagégico, cujo conteudo ¢ definido c adaptado aos objctivos ¢ necessidades
particularcs dos alunos, nos trés niveis: Principiantc, Intermcdiario ¢
Avangado.
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4. Avaliagio da experiéncia

0O movimento de cnsino de PE cresce no Brasil, ja sendo pratica em paises
como FEstados Unidos ¢ Canadd ¢ assunto no contexto de integragdo dos
paiscs do MERCOSUL. Além da UFMG, oferccem cursos de PE a UFRGS,
USP, UNICAMP, UERJ, PUC-RJ, UFSC, UnB, PUC-RS ¢ UFRJ. Os nivcis
de institucionalizagio variam desde cursos livics {cursos dc cxtensiio) a
cursos regulares.

Urge uma politica consistente de ensino de PE, fundamentada cm bascs
tcoricas contemporiineas, capaz de atender a crescente demanda de alunos
estrangeiros. I preciso que se incentivem discussdes cntrc os profissionais ¢
pesquisadores desta arca especifica, a fim dc proporcionar mcios dc
qualificagfio dc docentes quc atuam ou pretendem atuar no cnsino de
Portugués para Estrangeiros.

Considera-sc valida a cxpcriéncia, apcsar de a atual proposta dc trabalho ser

| clativamentc nova ¢ o processo ainda cstar cm desenvolvimento. Os objetivos

verais do curso tém sido atingidos ¢ os alunos aprescntam um bom.
desempenho, ao final do mesmo. Ha, entrctanto, muito o que fazer, uma vez:
quc ¢ preciso abrir-sc um cspago para a pesquisa nesta drca do Ensino dc PE,’
ha Faculdade de Letras/UFMG.
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Produgéb de Textos no 1° e 2° Graus -
a Necessidade de Separar o Portugués
Padrio do Portugués Literario

Vanderléa Martins da Rocha
(UI'M()

O descmpenho lingiiistico dos alunos de 1° ¢ 2° graus com rclagdo a produgdo
de textos tem sido muito criticada. Na maioria dos casos, os alunos ndo
consegucm redigir um texto no qual desenvolvam claramente um argumento
com um minimo dc corregdo gramatical. O texto produzido ndo passa de um
amontoado dc periodos, que ndo traduzem uma idéia. Mas qual scrd o
problema? Falta dc criatividadc? Falta dc cspirito critico quc o impcga de
descnvolver scus pensamentos? Provavelmente ndo. Criatividade ¢ cspirito
critico é o que ndo falta a um aluno nesta fasc. O que falta ¢ um trabalho mais
sistematico.

Na verdade, criatividade ¢ capacidade de discussdo, em redagiio, siio duas
coisas bem difcrentes, ¢ devem scr trabalhadas scparadamente no momento da
produgdo dc textos.

Para reforgar a idéia da nccessidade desse trabalho difcrenciado, vou me
basear em um pressuposto enfocado no campo da leitura. A divisdo da leitura
em funcional, quc vou preferir chamar dc informacional, ¢ litcraria, apcsar de
gerar algumas controvérsias, ¢ produtiva ¢ cocrente. O aluno passa todo o
tempo lendo fragmentos ¢ adaptagdcs de textos literarios, csscncialmente
sclecionados para fins didaticos. Elc 1¢ partes dc um romance, parte dc um
conto ¢ pocsias. Essa centralizagdio da Icitura cm textos litcrarios, além dc
limitar o universo lingiiistico do aluno, que basicamenic s6 convive com a
linguagem litcraria, da a impressdo de que o mundo do aluno ¢ puramentc
ficcional.

E preciso que cle Ieia também o restante do mundo com o qual convive, o
mundo que vem descrito cm um arquivo de jornal, num contrato de aluguel,
numa carta dc demissio, numa propaganda, textos descrilos cm lingua
padrdo, ¢ que em quasc nada sc asscmclham aos de litcratura. A cstrutura, a
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linguagém, a lcitura, sdo diferentes. Portanto a pertinéncia dessa divisdo €
muito grande, ja quc forada cscola o lcf ¢ uma instancia da vida como outra
qualquer.

O aluno deve ter dois momentos de lIeitura na cscola: um litcrario ¢ um
informacional, no qual leria textos variados, sempre oricntado para um
reflexdo critica ¢ para a obscrvagio da cstrutura da lingua padrio,
preparando-sc para futuras produgdes escritas.

Assim como o aluno deve fazer uma Icitura global do mundo que o cerea, ele
deve também aprender a comunicar-se, por cscrito, com cste mundo. Essa
comunicagio deve ser objetiva, cocrente, dcixando claro seu posicionamento
diante dc algum assunto ou dc um texto emotivo, lirico. O objetivo, a intengdo
da cscrita ¢ quc vai determinar isso. Dai a divisio cm produgdo dec texto
litcrario ¢ produgdo dc texto informacional/jécnico. Com o trcino o aluno
perccbera que cada texto tem suas caracteristicas proprias. Ndo cabe, por
excmplo, em uma questio da prova de histéria, divagagdes c florcamentos que
nada acrescentam ao tema  desenvolvido. O lirismo, a cxpressdo do
seatimento, scja em qualquer nivel, ¢ uma questio litcraria. Essa divisdo deve
ficar bem clara para o aluno ¢ scr bem trabalhada.

As aulas de redagdo scrdo divididas cm dois blocos, que podcrdo scr dadas
pelo mesmo professor ou por profcssorcs difcrentes, que deverdo cstar sempre
cm contato. No primciro bloco, teremos a produgio dc texto
informacional/técnico, no qual o aluno deverd redigir um texto cm lingua
padrio, com cocréncia, coordenagdo logica das idéias ¢ raciocinio critico.
importantc que o aluno perceba a importancia de um texto, scja uma redagdo,
uma carta, uma questio dc prova, ctc., redigido com clarcza, objctividade,
scguindo a norma culta da lingua. Ndo sc trata aqui dc um imposicdo de uma
modalidade, mas da obscrvincia do que ¢ comum nas produgdces cscritas ndo
litcrarias.

Os critérios de corregdo desscs textos devem ser bem rigorosos. O professor
obscrvara o desenvolvimento das idéias, questdes dc concordincia, regéncia,
ortografia, ctc. O mito do ndo corrigit para ndo traumatizar dcve ser
abandonado. Nio sc trata do riscar por riscar, mas uma corrcgiio que procure
melhorar o nivel dos textos. Uma recscritura do texto ¢ uma boa altcrnativa dc

trabaiho.
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No scgundo bloco, a palavra chave ¢ a criatividade. Nesse momento, o aluno
vai libertar o pocta, o contista, o autor de ¢storias em quadrinhos. Todo aluno
gosta dc contar uma cstoria, ¢ cssc ¢ 0 momento. O professor agira como
orientador dc idéias, ndo caberdo aqui corregoes ou restrigdes. O aluno deve
ficar livre para criar. Os critérios de corregio scrdo “rclaxados", pois a
cstrutura de um texto literario ndo pode ser analisada, muitas vezes, segundo
os critérios bdsicos da organizagio textual, Cocréncia, coesdo ¢ cstrutura
argumentativa ndo podem scr rigorosamente observados cm um texto literario,
pois a ruptura de um deles pode significar a marca de um estilo ¢ nio uma
incorregdo.

Scguindo esta proposta, uma sugestio de trabalho a ser desenvolvido scria: o
professor tendo trabalhado em sala com o artigo de jornal, E.U.A publicam
romance escrito por computador. Propora dois niveis dec produgido. No
primeiro, o objctivo scra a cxposigio de idéias do aluno com relagdo ao
dominio do computador; no scgundo, a manifestagdio criativa, através da
redagdo dc um conto, uma cstoria em quadrinhos, cte. Para encaminhar 0s
trabalhos do primciro nivel, o professor podera propor questdes como: Vocés
pensam quc o computador ird substituir o homem algum dia? O computador
pode supcrar a intcligéncia do homem? Quanto ao segundo nivel, ¢ s6 langar a
idéia.

Nesta comunicagdo sugerimos a scparagio da produgdo de textos, no 1° ¢ 2°
graus, em dois niveis. Acreditamos que este método, por ser mais sistematico,
fara com que o aluno assimile a cstrutura ¢ a linguagem correta em cada
texto, ¢ a partir de um trcino constante melhore scu desempenho lingiiistico.






